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LINEE GUIDA
PER LA CERTIFICAZIONE DELLE COMPETENZE NEL PRIMO
CICLO DI ISTRUZIONE

Premessa

Le Linee Guida allegate a suo tempo alla C.M. del313.02.2015 hanno fornito indicazioni
per accompagnare le scuole del primo ciclo adtetiet la certificazione delle competenze median-
te I'adozione di un modello che e stato sperimenmagli anni scolastici 2014/2015 e 2015/2016.

La nota prot. n. 2000 del 23 febbraio 2017 esteadke sperimentazione anche all’anno sco-
lastico 2016/2017, forniva un modello sperimentaa alcune modifiche, suggerite dalle scuole
che avevano effettuato la sperimentazione nei dne sopracitati, e riproponeva le Linee Guida,
leggermente revisionate.

Le presenti Linee Guida tengono conto delle innmrazntrodotte con il D.lvo n. 62 del 13
aprile 2017 e con i decreti ministeriali attuativiD.M. 741 e il D.M. 742 del 10 ottobre 2017.

I D.M. 741, in particolare, tratta la strutturalltesame di stato al termine del primo ciclo; il
D.M. 742 licenzia i modelli definitivi di certificadone delle competenze al termine della scuola
primaria e della scuola secondaria di primo gratie, entrano a regime in tutte le scuole del primo
ciclo dal corrente anno scolastico 2017/18. | deereti sono accompagnati dalla nota MIUR n.
1865 del 10 ottobre 2017 che ne fornisce alcummetsi interpretativi e operativi.

Il documento di certificazione delle competenzes thscuola e tenuta a rilasciare alla fine
della classe quinta di scuola primaria e alla tiefta classe terza di scuola secondaria di prirae gr
do, & consegnato alla famiglia dell’alurirey in copia, all'istituzione scolastica o formatidel ci-
clo successivo.

La certificazione delle competenze, che accompdgiacumento di valutazione degli ap-
prendimenti e del comportamento degli alunni, rapenta un atto educativo legato ad un processo
di lunga durata e aggiunge informazioni utili imse qualitativo in quanto descrive i risultati del
processo formativo, quinquennale e triennale, ancheista della ulteriore certificazione delle
competenze al termine dell'obbligo di istruzioné skcondo ciclo. Tale operazione, pertanto, piut-

! Ogni volta che nel testo si parla di alunno otddente, al maschile, ci si riferisce ovviamentergnalle alunne e alle
studentesse. Il richiamo & volto a sottolineargplecificita della competenza, che si radica neflatsra della persona,
caratterizzata anche da una specifica identit@dere.
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tosto che come semplice trasposizione degli esglicapprendimenti disciplinari, va intesa come
valutazione complessiva in ordine alla capacitaidabevi di utilizzare i saperi acquisiti per af-
frontare compiti e problemi, complessi e nuovilireasimulati.

Con la certificazione si vuole richiamare I'attesrae sul nuovo costrutto della competenza,
che impone alla scuola di ripensare il proprio mddprocedere, suggerendo di utilizzare gli ap-
prendimenti acquisiti nel’ambito delle singole d@ine all'interno di un piu globale processo di
crescita individuale. | singoli contenuti di appd@nento rimangono i mattoni con cui Si costruisce
la competenza personale. Non ci si puo quindi gecware di accumulare conoscenze, ma occorre
trovare il modo di stabilire relazioni tra esseo@ d mondo al fine di elaborare soluzioni ai pebl
mi che la vita reale pone quotidianamente. Progettattivita didattica in funzione delle compe-
tenze e della loro certificazione richiede una @ssfonalita docente rinnovata e attenta alle doman-
de, anche e soprattutto implicite, che possonargetagli alunni.

Se intesa in questa prospettiva di complessivaxiamento didattico, la valutazione e certi-
ficazione delle competenze possono costituire wasione importante per realizzare I'autonomia
delle scuole e valorizzare la creativita e la respbilita professionale degli insegnanti.

La certificazione € strumento utile per sosteneogientare gli alunni nel loro percorso di
apprendimento dalla scuola primaria alla scuolaséaria di primo grado e, successivamente, sino
al conseguimento di un titolo di studio o di unalgica professionale.

La formulazione di una certificazione di competefmedata su evidenze, presuppone una
progettazione curricolare e una pianificazione 'oi#éirta didattica e degli ambienti di apprendi-
mento tali da mettere I'allievo in situazione eazione per acquisire conoscenze e abilita attravers
'esperienza, ma anche per riflettere metacognitemate e sviluppare metodi per acquisire informa-
zioni, trasformare la realta, generalizzare quappreso. E’ inoltre indispensabile che gli allievi
possano collaborare e interagire tra di loro pdugpare atteggiamenti partecipativi, collaborativi
ed empatici.

L’osservazione degli alunni in contesti d’appreneito cosi concepiti, permettera anche
una valutazione del profitto piu ricca e articojathe terra conto non solo delle conoscenze e delle
abilita piu semplici o di come I'allievo rispondeampiti e agli esercizi scolastici. La valutazton
di profitto, quindi in questa prospettiva, si avaErebbe, pur non sovrapponendosi completamente,
alla valutazione delle competenze e le votaziomdnimi potrebbero corrispondere, come recita il
D. lvo 62/2017, all'art. 2, adifferenti livelli di apprendimento che richiedono di essere descritti
nella loro progressione qualitativa

1. Lo scenario culturale e pedagogico

La valutazione e certificazione delle competenzte@hine del primo ciclo di istruzione si
legano strettamente alledicazioni nazionali per il curricolo della scuot#ell'infanzia e del primo
ciclo di istruziong emanate con DM 16/11/2012, n. 254.

E dunque importante collocare questa proceduraguaro della proposta culturale e peda-
gogica che emerge dalledicazionistesse, di cui si presuppone una conoscenza appit#, non
solo per le parti disciplinari che interessanonigsii docenti, ma anchger la parte generale che
contiene il quadro teorico in cui il processo diggnamento/apprendimento si inserisce.

1.1. La logica delle Indicazioni 2012

In tale prospettivai richiama anzitutto cio che ladicazioniaffermano in modo specifico
in materia di certificazione delle competenze:

La scuola finalizza il curricolo alla maturazionelld competenze previste nel profilo dello
studente al termine del primo ciclo, fondamenteli la crescita personale e per la partecipazione
sociale, e che saranno oggetto di certificazione.



Sulla base dei traguardi fissati a livello nazienalpetta all’autonomia didattica delle comuni-
ta professionali progettare percorsi per la proowe,j la rilevazione e la valutazione delle com-
petenze. Particolare attenzione sara posta a c@seuno studente mobilita e orchestra le pro-
prie risorse — conoscenze, abilita, atteggiamenpzioni — per affrontare efficacemente le situa-
zioni che la realta quotidianamente propone, iaziehe alle proprie potenzialita e attitudini.

Solo a seguito di una regolare osservazione, dociaziene e valutazione delle competenze é
possibile la loro certificazione, al termine dedtauola primaria e della scuola secondaria di primo
grado, attraverso i modelli che verranno adottdivello nazionale. Le certificazioni nel primo
ciclo descrivono e attestano la padronanza delepetenze progressivamente acquisite, soste-
nendo e orientando gli studenti verso la scuolaseebndo ciclo

1.2. Cultura, scuola, persona

Per assicurare un percorso coerente e condivisoispetto dell’autonomia delle singole isti-
tuzioni scolastiche e della liberta e responsabpitofessionale dei docenti, e indispensabile &ener
presente I'intera proposta teorica defidicazioni

Nelle pagine iniziali del testo si trovano alcummasiderazioni importanti per contestualizza-
re 'azione educativa della scuola e dei docenttiguadro dell’attuale scenario culturale di com-
plessita e pluralita, che impone di essere consdipelve «oggi 'apprendimento scolastico € solo
una delle tante esperienze di formazione che i l@ngbgli adolescenti vivono e per acquisire
competenze specifiche spesso non vi e bisognood&sti scolastiei (p. 7). Ciononostante, la
scuola continua ad essetmvestita da una domanda che comprende, insieamgrendimento e
“il saper stare al mondo”(p. 7). Di conseguenzaletrasmissioni standardizzate e normative delle
conoscenze, che comunicano contenuti invariantsa@mer individui medi non sono piu adegua-
te» (p. 8).

In uno scenario cosi complesso e variegato la aqueod trovare un riferimento unitario nel-
la solida formazione della persona che apprendeh&i4o studente e posto al centro dell’azione
educativa in tutti i suoi aspetti: cognitivi, aftiet, relazionali, corporei, estetici, etici, spiuali, re-
ligiosi. In questa prospettiva, i docenti dovranpensare e realizzare i loro progetti educativi e di
dattici non per individui astratti, ma per personke vivono qui e ora, che sollevano precise do-
mande esistenziali, che vanno alla ricerca di arigzdi significato> (p. 9).

Acquista cosi un ruolo decisivo la prospettiva mlinrmovo umanesimo verso il quale l'intera
umanita, in una dimensione globalizzata, sembraress/viata. Gli insegnanti sono invitati a supe-
rare barriere disciplinari o settoriali e ad aprxen curiosita e fiducia alle suggestioni e atiinsli
della cultura contemporanea, imparando — essi et p a lavorare insieme, costituendo una co-
munita professionale unita dalla finalita educatie#la scuola.

Nella stessa prospettiva educativa, volta alla gemgione e soluzione dei problemi che
'umanita attraversa, anche rispetto alla sua retez con I'ambiente, si colloca 'Agenda ONU
2030 che, in particolare nell'Obiettivo 4, trattaraguardi per una istruzione di qualita. Le fiteli
educative indicate nellAsse 4 per una educazidioesgiluppo sostenibile si propongono di:

- garantire istruzione di qualita per tutti i bambimagazzi e i giovani e accesso ai sistemi

di istruzione fino ai livelli piu alti;

- incrementare le competenze scientifiche e anchmeceprofessionali della popolazione;

- eliminare le disparita di genere e garantire I'asceall’istruzione e alla formazione an-

che alle persone piu vulnerabili;

- garantire che tutta la popolazione giovane e gaetei quella adulta acquisisca suffi-

cienti e consolidate competenze di base linguistelogico-matematiche;

- garantire che tutti i giovani acquisiscano compegeper lo sviluppo sostenibile, anche

tramite un’educazione volta ad uno sviluppo e uile di vita sostenibile, ai diritti uma-

2 Indicazioni nazionali per il curricolo della scuoldellinfanzia e del primo ciclo distruziopeén “Annali della
Pubblica Istruzione”, LXXXVIIIl, Numero speciale 2D1pp. 19-20. Nelle successive citazioni del doaumsi riporta
direttamente nel testo, tra parentesi, il rinvia plagina di questa edizione.
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ni, alla parita di genere, alla promozione di unliuca pacifica e non violenta, alla citta-
dinanza globale e alla valorizzazione delle ditarsulturali e del contributo della cultu-
ra allo sviluppo sostenibile;

- Costruire e potenziare le strutture dell'istruziche siano sensibili ai bisogni dell'infan-
Zia, alle disabilita e alla parita di genere e @mgorre ambienti dedicati all'apprendimen-
to che siano sicuri, non violenti e inclusivi pettit

| principi enunciati dall’Agenda 2030 sono del tuttoerenti con la nostra Costituzione e
sono riconducibili, in termini di progettualita cioolare, alle otto competenze chiave europee e ai
Traguardi delle Indicazioni Nazionali.

1.3. Curricolo e scuola dell’autonomia

Par raggiungere tali finalita generale«cuole sono chiamate a elaborare il proprio ¢urr
colo esercitando cosi una parte decisiva dell’aotora che la Repubblica attribuisce lergp. 13).

Il curricolo diviene percio lo strumento principadé progettazione con cui le scuole possono ri-
spondere alla domanda educativa degli alunni e dmid famiglie.

La caratteristica fondamentale del curricolo éua progettualita, ossia la capacita di indivi-
duare con chiarezza i fini complessi del percolisapg@rendimento, ben delineati tra I'altro dal pro-
filo di competenze attese al termine del primogicercando di raggiungerli usando flessibilmente
come mezzi le discipline, i traguardi per lo svpopdelle competenze e gli obiettivi di apprendi-
mento individuati nelléndicazioni

Il curricolo di istituto e percio espressione della liberta d'insegnamento e delbaomia
scolastica e la sua costruzione e uprecesso attraverso il quale si sviluppano e orgaano la
ricerca e I'innovazione educativa(p. 17). Esso e esplicitato all'interno del Piatedl’offerta for-
mativa, come previsto dal DPR n. 275/1999, all'3ytc. 1, ed e fortemente condizionato dal conte-
sto umano e sociale in cui la singola scuola siard operare.

Il processo di revisione e aggiornamento del Paglbofferta formativa di ciascuna istitu-
zione scolastica costituisce pertanto un’esigemizaifaria che emerge nella rivisitazione della di-
dattica, della valutazione e, in generale, delicalw, anche nella sua dimensione diacronica.

In tale ottica & pertanto opportuno definire e ¢oidere, in verticale, sia i traguardi di com-
petenze irrinunciabili alla fine della scuola primaze alla fine della scuola secondaria di prima-gr
do, sia i criteri e le modalita di valutazione dedbmpetenze stesse.

Pare anche utile inquadrare il profilo atteso eTrnaguardi di sviluppo entro I'orizzonte di
riferimento dato dalle competenze chiave europeealdronanza delle quali alla fine si € chiamati
a certificare. Le competenze chiave rappresentdebresto, anche un elemento di continuita, poi-
ché anche il D.M 139/07 e i DPR 87,88, 89 del 2@ifordino del secondo ciclo le assumono co-
me finalita formativa di riferimento, pur declinaoleé in dimensioni specifiche, facilmente ricondu-
cibili, comunque, alle competenze europee.

Il principio di continuita attraversa le scelte ldahuovelndicazioni Lo evidenziano, da un
lato, la sequenzialita e la progressione/gradudkiatraguardi per lo sviluppo delle competenze e
degli obiettivi disciplinari alla fine della scuofgimaria e della scuola secondaria di primo grado.
Lo richiamano, dall'altro, i riferimenti alla ne@ia prosecuzione nel secondo ciclo, che richiede
pertanto I'avvio e/o il rafforzamento di una reapa conoscenza, di dialogo e di collaborazione
con le istituzioni scolastiche e formative del sebmciclo, anche in prospettiva di orientamento.

Allo stesso principio di continuitd educativa traugla primaria e scuola secondaria di primo
grado conducono le scelte organizzative del sistemzéonale con la generalizzazione degli istituti
comprensivie la coerente scelta della verticalita nella costmeidel curricolo.

1.4. 1l Profilo dello studente



Elemento qualificante delle vigenidicazioni € il Profilo dello studente che si articola
esplicitamente nelle competenze che si auspicanifel abbia maturato al termine del primo ciclo
di istruzione.

Dal momento che ikconseguimento delle competenze delineate néelilproostituisce
I'obiettivo generale del sistema educativo e fol@italiano» (p. 15), le medesime competenze
sono presenti nel modello di certificazione dasdiare al termine della scuola primaria e al termi
ne del primo ciclo. Il riferimento al profilo € dgue il modo per rendere tangibile la dichiarata cen
tralita dello studente.

Un’attenta lettura del Profilo consente di ricorm@ufacilmente le competenze ivi descritte
alle competenze chiave per I'apprendimento permangnlividuate dalla Raccomandazione del
Parlamento europeo e del Consiglio del 18 dicerAb86. Come si vedra piu avanti, € infatti possi-
bile trovare una corrispondenza tra ciascuna cogngatchiave europea e uno o piu enunciati del
Profilo, che possono offrirne un’utile descrizione

2. Natura eruolo delle competenze
2.1. L’azione didattica: dalla progettazione allartficazione

Dalla lettura dei documenti sopraelencati si ricakia la competenza si presenta come un
costrutto sintetico, nel quale confluiscono diventenuti di apprendimento — formale, non forma-
le ed informale — insieme a una varieta di fatbodividuali che attribuiscono alla competenza un
carattere squisitamente personale. Spetta aglymasei monitorare continuamente il grado di matu-
razione delle competenze di ciascun alunno perizakrle e favorirne lo sviluppo.

Spostare l'attenzione sulle competenze non signtfiascurare il ruolo determinante che tut-
ti i risultati di apprendimento, identificati prijp@almente nelle conoscenze e nelle abilita, svalgon
in funzione di esse. Non e infatti pensabile chpasisano formare delle competenze in assenza di
una sicura padronanza delle strumentalita di haseompetenza costituisce il livello di uso consa-
pevole e appropriato di tutti gli oggetti di appdenento, ai quali si applica con effetti elaborativ
metacognitivi e motivazionali, in grado di favoertiacquisizione.

La certificazione delle competenze richiede, pedtamn’azione didattica incisiva e specifica
e una corretta e diffusa cultura della valutaziddi@. vuol dire adeguare le tre operazioni che so-
stanziano I'insegnamento: progettazione, attivithatiica in classe, valutazione. La progettazione
deve partire dai traguardi per lo sviluppo dellenpetenze, dichiarati «prescrittivi» dalledicazio-
ni, e dagli obiettivi di apprendimento previsti peésiscuna disciplina. L’azione didattica non puo
limitarsi ad una prospettiva esclusivamente digtgpe; i contenuti, proprio per abituare gli aluani
risolvere situazioni problematiche complesse eitegdevono essere caratterizzati da maggiore tra-
sversalita ed essere soggetti ad un’azione dutigtazione continua da parte degli alunni, facendo
ricorso anche a modalita di apprendimento cooperailaboratoriale, capaci di trasformare la clas-
se in una piccola comunita di apprendimento.

Ai fini dello sviluppo delle competenze, la modalipiu efficace € quella che vede
'apprendimento situato e distribuito, collocatoéiin un contesto il piu possibile reale e ripartit
tra piu elementi e fattori di comunicazione (matkcartacei, virtuali, compagni, insegnante, cente
sti esterni e interni alla scuola, ecc.).

Si rende, pertanto, necessario ripensare il modétade scuola”, integrando la didattica dei
contenuti e dei saperi — riferiti ai nuclei fondadlle discipline — con modalita interattive e ot
tive di apprendimento. Fondando il proprio insegeata su esperienze significative che mettono in
gioco contenuti e procedure che consentano di ‘ftarpadacendo”, i docenti rendono I'alunno pro-
tagonista del processo di acquisizione delle coemzet Una padronanza delle competenze di base
richiede la riscoperta dei nuclei fondanti dellscpline e del loro valore formativo, attraverselsc
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te didattiche che saranno orientate al potenziaondgita motivazione e dell'interesse degli alunni e
richiedono una forte integrazione delle disciplipig, volte richiamata dalllndicazioni nazionali

«Le discipline, cosi come noi le conosciamo, soraiesstoricamente separate l'una
dall'altra da confini convenzionali che non hannkzun riscontro con l'unitarieta tipica dei pro-
cessi di apprendimento. Ogni persona, a scuola coella vita, impara infatti attingendo libera-
mente dalla sua esperienza, dalle conoscenze e daitipline, elaborandole con un’attivita conti-
nua e autonoma. Oggi, inoltre, le stesse fondamelside discipline sono caratterizzate da
un’intrinseca complessita e da vaste aree di cosineg che rendono improponibili rigide separa-
zion» (p. 17).

Per l'acquisizione di ciascuna competenza, dungaeg coinvolte tutte le discipline che,
pero, non intervengono in modo generico bensi ¢oaguardi di sviluppo delle competenze che se-
condo le Indicazioni«rappresentano dei riferimenti ineludibili per gihsegnanti, indicano piste
culturali e didattiche da percorrere e aiutano adlizzare I'azione educativa allo sviluppo integra-
le dell’allievo. Nella scuola del primo ciclo i tgaardi costituiscono criteri per la valutazione ldel
competenze attese e, nella loro scansione temp@ai® prescrittivi, impegnando cosi le istituzio-
ne scolastiche affinché ogni alunno possa conskgaigaranzia dell’'unita del sistema nazionale e
della qualita del servizio. Le scuole hanno la tidee la responsabilita di organizzarsi e di scegli
re l'itinerario piu opportuno per consentire agliulenti il miglior conseguimento dei risultat{p.
18).

Per giungere, infine, alla certificazione delle gatenze bisogna prima di tutto valutarle.
Per questa operazione, pero, non si possono atiéizgli strumenti comunemente usati per la rile-
vazione delle conoscenze: se l'oggetto da valdatemplesso, altrettanto complesso dovra essere
il processo di valutazione, che non si puo esaimitgr solo momento circoscritto e isolato, ma de-
ve prolungarsi nel tempo attraverso una sistematsarvazione degli alunni di fronte alle diverse
situazioni che si presentano loro.

2.2. La cultura della valutazione

La certificazione delle competenze non rappreseni@perazione terminale autonoma, ma si collo-
ca all'interno dell'intero processo di valutaziategli alunni e ne assume le finalita. Il D. Legro
62/2017 ha evidenziato la natura della valutazmogiendone le molteplici e rilevanti funzioni:

“La valutazione ha per oggetto il processo e uHati di apprendimento degli alunni delle
istituzioni scolastiche del sistema nazionale tuione e formazione, ha essenzialmente finalita
formativa, concorre al miglioramento degli appremdinti e al successo formativo degli alunni, do-
cumenta lo sviluppo dell’identita personale e prawvella autovalutazione di ciascuno in relazione
alle acquisizioni di conoscenze, abilita e compe¢én

La valutazione rappresenta, quindi, una dimensiommortante dell'insegnamento perché
incide notevolmente sulla formazione della persaatribuisce a determinare la costruzione
dell'identita nei ragazzi, puo far crescere la @iduin sé quale presupposto della realizzaziorsl-e d
la riuscita nella scuola e nella vita. Gestire blenealutazione é fattore di qualita dell'insegreast
della sua stessa azione educativa e didatticdaRecio € necessario prima di tutto avere presenti
diverse funzioni da assegnare alla valutazionegepeirle in equilibrio senza sbilanciamenti verso
'una o laltra.

Alla tradizionale funzione sommativa che mira adestare con vari strumenti di verifica il
possesso di conoscenze, abilita e competenze, momedosi sul prodotto finale
dell'insegnamento/apprendimento, si accompagnalatazione formativa che intende sostenere e
potenziare il processo di apprendimento dell’alunep valutazione diventa formativa quando si
concentra sul processo e raccoglie un ventagliofdrmazioni che, offerte all’alunno, contribui-
scono a sviluppare in lui un’azione di autooriergato e di autovalutazione. Orientare significa
guidare I'alunno ad esplorare se stesso, a corsiswla sua interezza, a riconoscere le propre ca
pacita ed i propri limiti, a conquistare la propidantita, a migliorarsi continuamente.
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Affinché questa azione di miglioramento possa essgrapresa dall'alunno diventa indi-
spensabile la funzione proattiva della valutaziame é tale quando mette in moto gli aspetti moti-
vazionali che sorreggono le azioni umane. La valatee proattiva riconosce ed evidenzia i pro-
gressi, anche piccoli, compiuti dall’'alunno nel ssammino, gratifica i passi effettuati, cerca di fa
crescere in lui le “emozioni di riuscita” che rappentano il presupposto per le azioni successive.

Le informazioni raccolte durante il processo sotilb anche per effettuare una verifica della
qualita del lavoro svolto dall'insegnante e peivate eventuali aggiustamenti del percorso: lavalu
tazione in questo modo diventa formativa anchd’psegnante.

Al termine del processo I'alunno avra costruitotdenli sé una biografia cognitiva che non
sempre l'insegnante riesce a cogliere e che sicgspineglio se e lo stesso alunno a raccontada. L
narrazione di un percorso di apprendimento da pheléalunno costituisce un’occasione straordi-
naria per insegnare agli studenti in modo individzato a riflettere sui loro lavori e per sviluppa
in loro una struttura cognitiva piu ricca e critidéa valutazione in questo modo assume anche una
funzione metacognitiva.

Insieme a questa imprescindibile funzione formaéwvidente che, al termine di una attivi-
ta didattica centrata su specifici obiettivi di egpdimento, sara opportuno effettuare prove di-valu
tazione con funzione misurativa e sommativa. Magreimn equilibrio le diverse funzioni della va-
lutazione, senza trascurarne o enfatizzarne alewsenza confondere i diversi oggetti della valuta-
zione (conoscenze o competenze), rappresentamenita al corretto uso di diversi strumenti valu-
tativi, un elemento di qualita dell'intera aziormrhativa e didattica degli insegnanti, da cui disce
de la qualita degli apprendimenti.

2.3. | presupposti della certificazione

Ai sensi della normativa richiamata in premessa particolare del D. Lvo n. 62/2017 gli
insegnanti sono chiamati a valutare gli apprendtmantermini di conoscenze e abilita, il compor-
tamento e a certificare le competenze. L'operazoineertificazione, in quanto per sua natura ter-
minale, presuppone il possesso di una serie dinrdrioni da cui far discendere I'apprezzamento e
I'attribuzione del livello raggiunto. Si tratta dccertare, come gia detto, se I'alunno sappianéi
re le conoscenze e le abilita acquisite nelle dveliscipline (gli apprendimenti) per risolveraiai
zioni problematiche complesse e inedite, mostramdprogressivo sviluppo di autonomia e respon-
sabilita nello svolgimento del compito. Tale cap@acion puo prescindere dalla verifica e valutazio-
ne dell’avvicinamento dell'alunno ai traguardi persviluppo delle competenze, previsti per le sin-
gole discipline dalléndicazioni

Per questi motivi la certificazione delle compegmassume come sue caratteristiche pecu-
liari la complessita e la processualita. Complassit quanto prende in considerazione i diversi
aspetti della valutazione: conoscenze, abilitagusadi per lo sviluppo delle competenze, atteggia-
menti da utilizzare in un contesto problematicoite grticolato rispetto alla semplice ripetizione e
riesposizione dei contenuti appresi. Processualitguanto tale operazione non puo essere confinata
nell'ultimo anno della scuola primaria e della dausecondaria di primo grado, ma deve sostan-
ziarsi con le evidenze raccolte e documentatetinglianni precedenti.

E quanto mai opportuno che negli anni intermedi{pr seconda, terza e quarta della scuola
primaria e prima e seconda della scuola secondapamo grado) si proceda, attraverso strumenti
che le singole scuole nella loro autonomia posswtoitare, ad apprezzare il grado di avvicinamen-
to degli alunni ai traguardi di competenza fispati ciascuna disciplina e alle competenze delineate
nel modello di certificazione. Gli esiti delle vieche e valutazioni effettuate nel corso degli anni
confluiscono, legittimandola, nella certificaziodelle competenze da effettuare al termine della
scuola primaria e della scuola secondaria di pgnaalo. Tale operazione € necessaria non solo per
dare coerenza e legittimazione alla certificazibnale, ma anche per fornire alle famiglie e agli
alunni, durante tutto il percorso di acquisiziom#i&lcompetenze, informazioni utili ad assumere la
consapevolezza del livello raggiunto e soprattati@ttivare, qualora necessario, azioni e procedure
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finalizzate a migliorare il processo di acquisiaorbarebbe riduttivo informare le famiglie e gli
alunni solo con la certificazione rilasciata ahtere della scuola primaria e della scuola secoadari
di primo grado.

2.4. Gli strumenti per valutare le competenze

L’apprezzamento di una competenza, in uno studssree in un qualsiasi soggetto, non &
impresa facile. Preliminarmente occorre assumemtsapevolezza che le prove utilizzate per la
valutazione degli apprendimenti non sono affattat@dper la valutazione delle competenze. E or-
mai condiviso a livello teorico che la competenzpassa accertare facendo ricorso a compiti di
realta (prove autentiche, prove esperte, ecc.greasioni sistematiche e autobiografie cognitive.

| compiti di realta si identificano nella richiest&olta allo studente di risolvere una situa-
zione problematica, complessa e nuova, quanto gssilpile vicina al mondo reale, utilizzando co-
noscenze e abilita gia acquisite e trasferendoegitwe e condotte cognitive in contesti e ambiti di
riferimento moderatamente diversi da quelli resnifeari dalla pratica didattica. Pur non escluden-
do prove che chiamino in causa una sola discipinatiene opportuno privilegiare prove per la cui
risoluzione l'alunno debba richiamare in forma greta, componendoli autonomamente, piu ap-
prendimenti acquisiti. La risoluzione della situa®-problema (compito di realtd) viene a costituire
il prodotto finale degli alunni su cui si basa Ewazione dell'insegnante. Tali tipologie di prove
non risultano completamente estranee alla praataativa degli insegnanti in quanto venivano in
parte gia utilizzate nel passato. E da consideshtiretutto che i vari progetti presenti nelle seuol
(teatro, coro, ambiente, legalita, interculturag.pcappresentano significativi percorsi di readta
prove autentiche aventi caratteristiche di comji@ssdi trasversalita. | progetti svolti dalle et
entrano dunque a pieno titolo nel ventaglio dettevp autentiche e le prestazioni e i comportamenti
(ad es. piu 0 meno collaborativi) degli alunni@iol interno sono elementi su cui basare la valuta-
zione delle competenze.

Compiti di realta e progetti perd hanno dei linnitiquanto per il loro tramite noi possiamo
cogliere la manifestazione esterna della competersmaa la capacita dell’allievo di portare a ter-
mine il compito assegnato con la presentazion@melotto finale, ma veniamo ad ignorare tutto il
processo che compie I'alunno per arrivare a davegpdella sua competenza. Per questi motivi, per
verificare il possesso di una competenza é nededsae ricorso anche ad osservazioni sistemati-
che che permettono agli insegnanti di rilevarerdcesso, ossia le operazioni che compie I'alunno
per interpretare correttamente il compito, per dowre conoscenze e abilita gia possedute, per ri-
cercarne altre, qualora necessarie, e per valoezizorse esterne (libri, tecnologie, sussidi)vari
interne (impegno, determinazione, collaboraziotliideegnante e dei compagni).

Gli strumenti attraverso cui effettuare le osseiwaizsistematiche possono essere diversi —
griglie o protocolli strutturati, semistrutturatinon strutturati e partecipati, questionari e viste —
ma devono riferirsi ad aspetti specifici che caraizano la prestazione (indicatori di competenza)
quali:

- autonomia é capace di reperire da solo strumenti o materedessari e di usarli in modo effi-
cace;

- relazione interagisce con i compagni, sa esprimere e irdandiducia, sa creare un clima pro-
positivo;

- partecipazionecollabora, formula richieste di aiuto, offre figprio contributo;

- responsabilitarispetta i temi assegnati e le fasi previstelabro, porta a termine la consegna
ricevuta;

- flessibilita, resilienza e creativitaeagisce a situazioni 0 esigenze non previstepcoposte e
soluzioni funzionali e all'occorrenza divergentncutilizzo originale di materiali, ecc.;

- consapevolezza consapevole degli effetti delle sue sceltelle dee azioni.

Le osservazioni sistematiche, in quanto condotiérdegnante, non consentono di cogliere
interamente altri aspetti che caratterizzano itpsso: il senso o il significato attribuito dalliaho
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al proprio lavoro, le intenzioni che lo hanno gtidaello svolgere I'attivita, le emozioni o gli sta
affettivi provati. Questo mondo interiore puo essesplicitato dall’alunno mediante la narrazione
del percorso cognitivo compiuto. Si tratta di faceontare allo stesso alunno quali sono stati gli
aspetti piu interessanti per lui e perché, qualosstate le difficolta che ha incontrato e in chedm
le abbia superate, fargli descrivere la succesdielle operazioni compiute evidenziando gli errori
piu frequenti e i possibili miglioramenti e, infinar esprimere I'autovalutazione non solo del pro-
dotto, ma anche del processo produttivo adottadovdlutazione attraverso la narrazione assume
una funzione riflessiva e metacognitiva nel serts® guida il soggetto ad assumere la consapevo-
lezza di come avviene I'apprendimento.

Una volta compiute nel corso degli anni le openaizéh valutazione delle competenze con
gli strumenti indicati, al termine del percorsaostlidio — primario e secondario di primo grado — si
potra procedere alla loro certificazione mediatitegpositi modelli ministeriali.

2.5. Finalita della certificazione

Con riferimento a quanto previsto a conclusiond’at#iligo di istruzione ed in continuita
tra scuola primaria e scuola secondaria di prinaalgy la certificazione pone attenzione non solo
alla dimensione educativa, ma anche a quella atigatdella scuola del primo ciclo. Pertanto nella
redazione del documento sono assunti quali prirdtipferimento:

- la prospettiva orientativdcfr. Linee guida in materia di orientamento lungo tutarco della
vita, di cui alla CM n. 43/2009, keinee guida nazionali per I'orientamento permanertecui
alla nota 19/2/2014, prot. 4232), da cui derivadalta di certificare le competenze, nell’ottica
della valutazione autentica basata sul criterid’atedndibilita, ovvero su prestazioni reali ed
adeguate che possano orientare I'alunno nel sworser scolastico e soprattutto contribuire alla
conoscenza di sé, delle proprie attitudini, talentjualita personali. La prospettiva orientativa
considera implicitamente ed esplicitamente I'apgmn@ento disciplinare, I'apprendimento for-
male, informale, non formale;

- la prospettiva di continuitada cui consegue la scelta di mantenere l'impiatratturale della
certificazione all’interno del primo ciclo, in vestdi una opportuna connessione anche con le
prescrizioni in materia di adempimento dell’obbligo istruzione, come previsto dal DM n.
139/2007.

La certificazione delle competenze a conclusiori@a deuola primaria e del primo ciclo di
istruzione rappresenta dunque:

per gli alunni e le loro famiglie
= un documento leggibile e comparabile per |la suspteenza;
= una descrizione degli esiti del percorso formativo;
= un insieme di elementi espliciti sulla base deiliqgidaalunni stessi si possano orientare ed
effettuare scelte adeguate;

per le istituzioni scolastiche che certificano

= la descrizione di risultati coerenti con un quadoonune nazionale ed europeo, nel rispetto
dell’autonoma progettazione delle singole scuole;

= la qualificazione finale del primo ciclo che copwde al primo livello EQF, secondo i
referenziali italiani

= la formulazione di giudizi basati su esiti compiibilise spendibili anche in altri contesti
educativi;

= una risposta alla domanda di qualita, di trasparemali rendicontazione dei risultati di
apprendimento e dell’offerta formativa;

= un maggiore riconoscimento sul territorio;



per le istituzioni scolastiche che accolgono I'aton
= un elemento utile per un’efficace azione di accagmaanento dell’alunno in ingresso;
= un elemento per favorire la continuita dell’offef@mativa, attraverso la condivisione di
criteri/metodologie tra i diversi gradi di scuola.

3. Il documento di certificazione delle competenze
3.1. Struttura del documento

Il modello nazionale di certificazione allegatolaM. n. 742/2017 e coerente con il Profilo
dello studente al termine del primo ciclo di istame, delineato nelléndicazioni nazionali in
guanto esplicita, in relazione piu 0 meno diretka discipline del curricolo, la traduzione delia-s
gole competenze chiave fissate dalla Raccomandazaropea del 2006 in esperienza concreta
dello studente.

Il modello fa riferimento alle competenze chiaveopee del 2006, articolate in dettaglio
dalle competenze previste dal Profilo finale defflodente, ridotte perd nel numero e semplificate
come richiesto dalle scuole che hanno sperimemtagh anni scolastici 2014/2015, 2015/2016,
2016/2017.

I documento, proposto in duplice versione pesdaola primaria e per la scuola secondaria
di primo grado, risulta articolato in una primatpaffrontespizio), che descrive i dati dell’alunte,
classe frequentata e i livelli da attribuire alilegele competenze, e una seconda parte suddivisa in
tre colonne per la descrizione analitica delle cetmpze:

- la prima colonna riporta le competenze chiave eegppssumendo le ragioni indicate datle
dicazioni nazionali <l sistema scolastico italiano assume come orizahtriferimento verso
cui tendere il quadro delle competenze-chiave fmpprendimento permanente definite dal
Parlamento europeo e dal Consiglio del’'Unione qae#a (Raccomandazione del 18 dicembre
2006)[...]. Queste sono il punto di arrivo odiernout vasto confronto scientifico e culturale
sulle competenze utili per la vita al quale I'l@lha attivamente partecipatqpp. 13-15) e co-
stituiscond’«orizzonte di riferimento verso cui tenderael rispetto delladiversita di obietti-

vi specifici, di contenuti e di metodi di insegnanee (p. 15) di ogni Paese;

- la seconda colonna riporta le competenze indicatéPtbfilo finale dello studente, ridotte nel
numero e semplificate linguisticamente al fine @ngentire una agevole lettura e interpretazio-
ne da parte delle famiglie e degli stessi alunaistelta di prevedere le competenze del Profilo,
come articolazione delle competenze chiave eurapdeyivata dal giusto risalto chelialica-
zioni nazionaliassegnano al Profilo asserendo che edsscive, in forma essenziale, le com-
petenze riferite alle discipline di insegnamental gieno esercizio della cittadinanza che un
ragazzo deve mostrare di possedere al termine m@lopciclo di istruzione. Il conseguimento
delle competenze delineate nel profilo costituisaeiettivo generale del sistema educativo e
formativo italiano> (p. 15). Uno spazio aperto consente ai docersiegnalare eventuali compe-
tenze significative che I'alunno ha avuto modo ddenziare, anche in situazioni di apprendi-
mento non formale e informale;

- la terza colonna riporta infine i livelli da attuive a ciascuna competenza. E stata riproposta
I'opzione di quattro livelli, condivisa ed appretzaalle scuole che hanno sperimentato il mo-
dello per un triennio, in quanto accoglie la dimens promozionale e proattiva che la certifica-
zione assume nel primo ciclo.

I livelli sono descritti nel modo seguente:
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A — Avanzato L’alunno/a svolge compiti e risolve problemi congde mostrando padronanza
nell’uso delle conoscenze e delle abilita; propersestiene le proprie opinioni e
assume in modo responsabile decisioni consapevoli.

B — Intermedio L’alunno/a svolge compiti e risolve problemi inugizioni nuove, compie scelte
consapevoli, mostrando di saper utilizzare le comnze e le abilita acquisite.

C — Base L’alunno/a svolge compiti semplici anche in sitwadinuove, mostrando di pos-
sedere conoscenze e abilitd fondamentali e di sapalicare basilari regole e
procedure apprese.

D — Iniziale L’alunno/a, se opportunamente guidato/a, svolgepibraemplici in situazioni
note.

3.2. Modalita di compilazione del documento

Per la scuola primaria il documentocer tificazione delle competenze, a firma del dirigente
scolastico, e redatto dagli insegnanti a conclesidello scrutinio finale della classe quinta. Relat
vamente alla secondaria di primo grado, viene tedktl consiglio di classe in sede di scrutinio fi-
nale solo per gli studenti ammessi all’esame dicStaconsegnato alle famiglie degli alunni che ab-
biano sostenuto I'esame stesso con esito positivo.

Il modello nazionale per gli alunni con disabild@@rtificata viene compilato, con gli opportuni ade-
guamenti, per renderlo coerente con gli obiettrenvpsti dal piano educativo individualizzato (PEI).
I D.M. 742/17, sia per la certificazione al termidella scuola primaria, che per quella al termine
del primo ciclo, recita: Per le alunne e gli alunni con disabilita, certdita ai sensi della legge
n.104/1992, il modello nazionale pu0 essere acc@npt, ove necessario, da una nota esplicativarahe
porti il significato degli enunciati di competenagli obiettivi specifici del piano educativo indivalizza-

to.” Cio significa, ad esempio, che possono essereatillagmodello dei descrittori (es. rubriche,
griglie) che declinano la padronanza delle compestemiave, descritte dalle dimensioni del Profilo,
in coerenza con il PEI, nei quattro livelli previdalla certificazione.

Per gli alunni con disturbi specifici dell'apprendinto (DSA), dispensati dalle prove scritte
in lingua straniera, si fa riferimento alla solandnsione orale di tali discipline. Per gli alunonc
DSA, esonerati dallinsegnamento della lingua sé&a ai sensi del decreto ministeriale 12 luglio
2011, non viene compilata la relativa sezione.

Poiché la certificazione delle competenze € defimtsede di scrutinio finale, non e rilascia-
ta alle alunne e agli alunni che partecipano alitess di Stato conclusivo del primo ciclo di istruzio
ne in qualita di candidati privatiginota MIUR n. 1865 del 10 ottobre 2017).

3.3. Sezione riservata agli esiti delle prove naalp

Il D. Ivo 62/17, all'art. 9, c. 3, lettera f, preae che la certificazione al termine del primolaice-
chi “indicazione, in forma descrittiva, del livello raggto nelle prove a carattere nazionale di cui
all'articolo 7, distintamente per ciascuna disaial oggetto della rilevazione e certificazione sull
abilita di comprensione e uso della lingua inglése.

Il D.M. 742/17, all'art. 4, c. 2 e 3, precisa claeckrtificazione al termine del primo ciclé integra-
to da una sezione, predisposta e redatta a curdNMALSI che descrive i livelli conseguiti
dall'alunna e dall’alunno nelle prove nazionali daliano e matematica. Il modello €, altresi, inte-

11



grato da una ulteriore sezione, predisposta e redatcura di INVALSI che certifica le abilita di
comprensione e uso della lingua inglese ad esilia gegova scritta nazionale, di cui all'articolo 7,
comma 3, del decreto legislativo n. 62/2017.”

Cio significa che alla famiglia, al termine dellése di Stato vengono consegnati:

1.
2.

3.

I'attestato di superamento dell’esame sostitutigbdiploma;

la certificazione delle competenze redatta dal @tinsdi Classe e sottoscritta dal Dirigente
Scolastico;

la sezione predisposta e sottoscritta da INVALSH attesta, mediante descrittori, il livello
conseguito dagli allievi nelle prove nazionali dliano, matematica

la sezione predisposta e sottoscritta da INVALSH chrtifica i livelli di comprensione ed

uso della lingua inglese nella prova nazionale.

Si allega un quadro riassuntivo della normativéestdmpetenze
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ALLEGATO

IL QUADRO NORMATIVO

La nozione di competenza, insieme alla proceduita dea certificazione, entra a far parte del lessi
co scolastico italiano verso la fine degli scorsiid90. Di competenze si parla, infatti, per lanpa volta —
ma al di fuori del primo ciclo — nella legge n. 42397, che istituisce il nuovo esame di Stato amieb dei
corsi di istruzione secondaria superiore. Perithprciclo, e per tutto il sistema educativo diugione e di
formazione, i primi riferimenti si trovano invecelrRegolamento dell’autonomia scolastica di clDBR n.
275/1999.

In estrema sintesi si puo ripercorrere la genelia aertificazione delle competenze richiesta alle
scuole attraverso alcune tappe principali dellarga@nte produzione normativa.

1. DPR n. 275/1999: certificazione e qualita

L'art. 21 della legge n. 59/1997, istitutiva delltanomia, fissa per le scuole «I'obbligo di adatar
procedure e strumenti di verifica e valutaziondadptoduttivita scolastica e del raggiungimentolidelgiet-
tivi», dato che un sistema fondato sull’autonomagpttualita delle scuole deve rendere conto delditg
del proprio servizio. Per assicurare tale verifild@egolamento dell'autonomia, DPR n. 275/1999 vpoe
fin dall'inizio listituzione di una procedura dilevazione (art. 10), al cui interno si colloca hada previ-
sione di «nuovi modelli per le certificazioni, leali indicano le conoscenze, le competenze, leai@pac-
quisite e i crediti formativi riconoscibili». Coa Imodulistica proposta in allegato alle presentekiguida si
soddisfa oggi quella richiesta.

2. D. Lgs n. 59/2004: certificazione e primo ciclo

La legge n. 53/2003, istituendo l'attuale sisterdacativo di istruzione e formazione, si fa carico
dell'esigenza di certificazione, limitandola petteaole competenze (art. 3, c. 1, lett. a). llolaghento at-
tuativo per il primo ciclo, D. Lgs n. 59/2004, cenha tale obiettivo con distinte forme di certidtane del-
le competenze nella scuola primaria (art. 8, e hglla scuola secondaria di primo grado (art.c1P). In
entrambi i casi, in attesa della modulistica nazien &€ temporaneamente rimessa alle singole scuole
I'elaborazione dei rispettivi modelli di certificane.

3. DM n. 139/2007: certificazione e obbligo di istione

Con il nuovo obbligo di istruzione, introdotto dalegge n. 296/2006, art. 1, c. 622, e attuat®iiél
n. 139/2007, si estende la procedura di certifarezianche al termine del percorso decennale drzistre
obbligatoria. Stante la natura della proposta taformulata per le competenze e le competenzeeldi
cittadinanza nel documento tecnico allegato al Ragento, la certificazione é relativa ai saperile eom-
petenze che assicurano I'equivalenza formativaliyersi percorsi frequentati.

Con il DM n. 9/2010 e emanato un modello di cerdifione che prevede la valutazione dei livelli
acquisiti nelle diverse competenze relative agli aslturali individuati dal citato documento tecai In tale
occasione le competenze chiave di cittadinanzasono oggetto di certificazione diretta, ma cosiitano il
guadro di riferimento per la certificazione delapetenze di base.

4. Legge n. 169/2008: certificazione e voto nunaeric

La legge n. 169/2008, art. 3, nel quadro di unrugeto complessivo sulle modalita di valutazione
scolastica da nuovo rilievo alla procedura di éeerione delle competenze estendendo anche ad'essa
del voto numerico in decimi al termine della scumfemaria e al termine della secondaria di primadgr. La
medesima legge prevede I'emanazione di un Regolanudie coordini le norme vigenti in materia di valu
tazione degli studenti.

5. DPR n. 122/2009: modalita di certificazione

Il Regolamento della valutazione, richiesto datigde n. 169/2008, & emanato con DPR n. 122/2009.
Esso dedica l'intero articolo 8 alla certificaziaelle competenze, prevedendo che le competeneenghe
della scuola primaria siano «descritte e certifisat che al termine della scuola secondaria digpgrado
siano «accompagnate anche da valutazione in dediitisin generale, le certificazioni delle competne-
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lative ai diversi ordini e gradi di istruzione demo tenere conto anche delle indicazioni fornite
dall'INVALSI e dalle principali rilevazioni interreaonali.

6. DM n. 254/2012: certificazione e Indicazioni

La certificazione delle competenze trova ampioansio nelleindicazioni nazionali per il curricolo
della scuola dell'infanzia e del primo ciclo dingzione In esse viene ribadito I'impegno ad emanare una
modulistica nazionale, sollecitando le scuole agegttare percorsi per la promozione, la rilevaziena va-
lutazione delle competenze» (p. 19).

7. D. Lgs n. 13/2013: sistema nazionale di cedifione

Si deve infine ricordare la costituzione di unodfieo Sistema nazionale di certificazione delle
competenze, regolamentato dal D. Lgs n. 13/2018richnosce anche alle scuole, insieme ad altripet:
blici titolari o enti titolati, il compito di cerlicare «le competenze acquisite dalla personaresti formali,
non formali o informali, il cui possesso risultimprovabile attraverso riscontri e prove» (art..3,)c Queste
disposizioni riguardano direttamente solo le scaellesecondo ciclo, ma sono citate per ricordaprdapet-
tiva in cui si inseriscono le prime certificaziatélle competenze effettuate nel corso del primimcic

8. Legge n. 107/2015

La delega contenuta nella legge n. 107 del 13dugil5, all'articolo 1, comma 181, lett. i) preve-
de “la revisione delle modalita di valutazione e ticazione delle competenze degli studenti dahprti-
clo di istruzione, mettendo in rilievo la funzidieemativa e di orientamento della valutazione, dedmoda-
litd di svolgimento dell’esame di Stato conclugideb primo ciclo”.

9. Piano nazionale di formaziorfBM n. 797/2016)

Il Piano nazionale di formazione pone tra le ptéodel prossimo triennio (2016-2019) i seguentii teime si
connettono alla certificazione delle competenze:

a)Didattica per competenze, innovazione metodotogicompetenze di baséa didattica per competenze
rappresenta inoltre la risposta a un nuovo bisoginéormazione di giovani che nel futuro sarannocachati
sempre pit ma reperire, selezionare e organizzai@hoscenze necessarie a risolvere problemi aipét-
sonale e lavorativa;

b) Valutazione e miglioramenttvalutazione formativa e sommativa, compiti di ltéae valutazione auten-
tica, certificazione delle competenze. Dossier rifqlin”

10. Decreto Legislativo n. 62 del 13 aprile 2017

Norme in materia di valutazione e certificaziondedeompetenze nel primo ciclo ed esami di Statmrmna
dell'articolo 1, commi 180 e 181, lettera i), ddégge 13 luglio 2015, n. 107. Il Decreto legistada attua-
zione alla delega della I. 107/15 disciplinandovédutazione nel primo ciclo di istruzione; la staa
del’esame di Stato al termine del primo e del sdocciclo di istruzione; la certificazione dellenspetenze
nella scuola primaria e secondaria di primo graelgrove nazionali INVALSI, integrate dalla provalid-
gua inglese, nel primo ciclo e nell'ultimo anno detondo. Il D. lvo 62/2017 sostituisce le disposizdel
DPR 122/09 riguardanti la valutazione nel primdacal istruzione.

11. D.M. 741 del 03 ottobre 2017
Il D.M. n. 741/2017 disciplina nel dettaglio lagtura del’esame di Stato al termine del primdccidi
istruzione.

12. D.M. 742 del 03 ottobre 2017

I D.M. n. 742/2017 disciplina la certificazionelldecompetenze al termine della scuola primarialgpdmo
ciclo di istruzione e licenzia i modelli naziondii certificazione che entrano a regime nell’a.sL7208. Di-
sciplina, inoltre, la sezione integrativa predigpata INVALSI sui livelli conseguiti dall’alunno fie prove
nazionali di italiano, matematica e inglese.

13. Nota prot. n. 1865 del 10 ottobre 2017
La nota ministeriale accompagna il D.M. 741 e iMD742 con commenti, interpretazioni e note opeeati
sul tema della valutazione nel primo ciclo, sublie® di Stato e sulla certificazione delle competenz
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